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Szanowna Pani,

Bardzo dzi¢kuje¢ Pani za zwrécenie uwagi nauczycielom 1 dyrektorom matopolskich przedszkoli jak wazne
w rozwoju starszego przedszkolaka jest naukowe podejscie do osiagania przez dzieci dojrzatosci, aby uczy¢ si¢
czynnosci zlozonych, a takimi sa czytanie 1 pisanie. W potocznych opiniach rodzicow, takze czasami
nicktérych nauczycieli, nad czym ubolewam od lat, nauka czytania i pisania to nic innego jak rozpoznawanie
liter, takze ich pisanie. Jest to pozanaukowe uproszczenie, ktére od lat skutkuje nieadekwatna do potrzeb
rozwojowych praca dzieci w przedszkolach 1 klasach I - III. Praca ta najcz¢sciej przyjmuje forme wypetniania
zeszytow Cwiczen, ktore z nauka pisania nie maja nic wspélnego.

W rzeczywisto$ci nauka czytania rozpoczyna si¢ od ruchu, stuchania i méwienia, w tym gloskowania, a nie
od liter, a nauka pisania od ruchu i uzyskania peinej jego $wiadomosci, ktéora umozliwi w przysztosci
przetwarzanie obrazu znaku, czy litery na obraz ruchu dynamicznego. Tych bardzo skomplikowanych
czynnosci zaden starszy przedszkolak nie nauczy si¢ siedzac w tawce 1 wypetniajac zeszyty ¢wiczen.

Aby rozpoczaé regularng nauke pisania liter w klasie pierwszej, dziecko w przedszkolu powinno doswiadczy¢
wielu ¢éwiczen podczas organizowanych zabaw, ktére nie s3 jeszcze konkretnym wpisywaniem ksztattu liter
w liniature. Nauczyciel diagnozujac aktywno$¢ dziecka podczas zabaw przyglada si¢ dyspozycjom
o charakterze fizjologiczno-psychologicznym. Obserwuje:

- zdolnos¢ do spostrzegania analityczno-reprodukcyjnego;

- zdolno$¢ do przetwarzania obrazu wzrokowego znaku, litery (potem zespotu liter) na obraz ruchu
dynamicznego;

- koordynacj¢ wzrokowo-ruchowo-stuchowo-przestrzenna;

- orientacj¢ przestrzenna np. w obrebie sali, stotu, kartki papieru;

- umiejetnos¢ odwzorowywania;

- umiejetnos¢ wyznaczania pola spostrzezeniowego;

- rozszerzenie pola widzenia;

- optymalizacje napigcia mig$niowego (ramig, dton);

- czytanie liniatury;

- nawyki ruchowe w odniesieniu do postawy ciata przy rysowaniu, kresleniu, uktadaniu;

- integracj¢ obustronna w obre¢bie matej motoryki (wytacznie);

- uksztaltowane chwyty, w tym chwyt pisarski.

Dzieci w széstym roku zycia maja jeszcze wielkie problemy z powyzszymi dyspozycjami, a intencjonalne
przyspieszanie czynno$ci pisania liter w liniaturze jest z nimi sprzeczne. Takze rozpoczynanie regularnej
nauki pisania liter bez tychze dyspozycji konczy si¢ zawsze kleska, ktora obserwujemy od lat. Juz na
pierwszym etapie edukacji szkolnej dzieci przejawiaja zniechecenie do pisania, nie lubia tej czynnosci, nie
potrafia takze dostrzec sensu swej aktywnosci podczas pisania.

Pozanaukowa tendencja przyspieszania nauki pisania liter pojawiata si¢ wraz z reforma systemu o$wiaty
w 1999 roku. Wprowadzone zmiany i wolny rynek umozliwit produkeje¢ pakietow edukacyjnych o znacznie
przesadzonych rozmiarach, ktoérych nie potrzebuje edukacja wezesnoszkolna, a ktorych w ogoéle nie powinno
by¢ w przedszkolach. W wigkszosci wypadkow tresci zawarte w pakietach dla przedszkola nie maja nic
wspoélnego z wymienionymi powyzej dyspozycjami. Pakiety do przedszkoli nie sa takze recenzowane,
poddane analizie krytycznej 1 nie sa dopuszczane do uzytku szkolnego, bo nie funkcjonuja jako podrecznik
szkolny. Ustawa o systemie o$wiaty nie przewiduje istnienia podrecznika, czy pakietu edukacyjnego
w przedszkolu. Zatem pakiety edukacyjne dla dzieci w przedszkolach zawieraja wiele ¢wiczen, zupetnie



dzieciom niepotrzebnych, a czasami nawet na tyle wadliwych, iz ich wykonywanie zamiast przybliza¢ dziecko
do dojrzatosci szkolnej, w rzeczywistosci jej przeciwdziata.

Pojawiajace si¢ w przestrzeni medialnej wypowiedzi pono¢ doswiadczonych nauczycieli, ktorzy np. 30 lat
uczyli dzieci szescioletnie pisania wszystkich liter, zatem nie chca niczego zmienia¢ w tej kwestil, swiadcza
o wielkich problemach samego systemu edukacji:

- problem pierwszy - nauczyciele nie znaja podstawy programowej, a nawet jak ja czytaja to jej nie
implementuja;

- problem drugi - nauczyciele nie diagnozuja rozwoju swych przedszkolakéw, aby planowaé zajecia
adekwatnie do ich potrzeb rozwojowych;

- problem trzeci - nauczyciele wola wybiera¢ prac¢ z podrecznikiem i dostosowywaé dzieci do ram
podrecznika, zatem nie dokonuja tzw. dostosowania wymagan do mozliwosci psychofizycznych dzieci.

Odwotujac si¢ do autorytetu naukowego, ktorym w przypadku nauki pisania jest prof. Ryszard Wieckowski,
dziecko sze$cioletnie jest wstanie opanowacé poczatkowa nauke pisania, ktérej nie nalezy traktowaé jako
obowiazkowego, regularnego pisania wszystkich liter alfabetu przez wszystkie dzieci. Poczatkowa nauka
pisania w przedszkolu powinna spetnia¢ nastgpujace warunki:

- stosowanie tzw. nauki sytuacyjnej, spontanicznej, czyli wykorzystanie naturalnie pojawiajacej si¢ sytuacji
w ktorej jedno dziecko lub grupa zazycza sobie, aby nauczyciel pokazat im zapis wybranej litery;

- tworzenie mozliwosci zapisu litery na gtadkiej kartce przez dziecko jezeli sobie tego zyczy;

- unikanie pisania rownym frontem przez wszystkie dzieci kolejnych liter wedtug wzorca z ksiazki;

- unikanie poréwnywania dzieci, oceniania i rywalizacji;

- intencjonalne tworzenie sytuacji zabawy skutkujacej wyrobieniem dyspozycji do nauki pisania w kazdej
grupie wiekowej poczawszy od trzylatkow;

- aprobowanie kazdego spontanicznego badz intencjonalnego wysitku dziecka;

- organizacja zaje¢ wyrabiajacych nawyki ruchowe potrzebne przy pisaniu;

- organizacja ¢wiczen czytania liniatury przed zapisem pierwszej litery;

- zapis litery w liniaturze przez dzieci zainteresowane ta czynnoscia;

- zaaprobowanie faktu, iz dziecko szescioletnie moze jeszcze nie interesowac si¢ pisaniem liter, zachecanie
go do aktywnosci doskonalacej prawidtowe postugiwanie si¢ przyrzadami do krelenia i pisania;

- intensywne wspieranic mowy 1 myslenia dziecka.

Trzeba zwrocic¢ takze uwage na fakt, 1z pisanie jest aktem psychomotorycznym. Pisanie zatem powinno by¢
poprzedzone stuchowym wyodre¢bnieniem gloski 1 samym rozpoznaniem jej odpowiednika literowego. Nie
wszystkie szesciolatki w odniesieniu do catej populacji sprawnie wyodr¢bniaja wszystkie gtoski, sprawnosc te
¢wicza dalej w klasie pierwszej. Pisanie samych liter dla radosci rodzicéw z pomini¢ciem gloskowania nie jest
prawidtowa nauka pisania. Rodzice przyzwyczaili si¢ do faktu, iz ksiazeczek z literami do pisania na rynku
wydawniczym jest duzo, dokonuja takich zakupéw nawet w supermarketach, ich dzieci wypelniaja ksiazeczki
bezwiednie 1 automatycznie, co takze nie jest nauka pisania. Problemem takze jest sama dton dziecka, uktad
kostny 1 zbyt szybka meczliwos¢ dzieci szescioletnich w procesie regularnego pisania. Dlatego przedszkole jest
miejscem przygotowania dziecka do nauki pisania, a nie miejscem regularnej nauki pisania.

Podstawa programowa wyraznie wskazuje, ze:

Wprzedszkole jest migiscem, w ktdrym poprzez zabawe dziecko poznaje alfabet liter drukowanych. labawa rozwya w dziecku
oczekiwania poznawcze w tym zakresie 1 jest najlepszym rozwigzaniem metodycznym, kidre sprzyja jego rozwojowr. Labawy
przygotowwgee do nauki pisania liter prowadzié powinny jedynie do optymalizacyi napigcia migsniowego, cwiczert planowania
ruchu przy kresleniu znakéw o charakterze literopodobnym, cwiczen czytamia liniatury, wodzenia po Sladzie, v zapisu wybranego
znaku graficznego. W trakceie wychowania przedszkolnego dziecko nie uczy sig czynnoset ztoZonych z udziatem catey grupy, lecz
przygotowuge sig do nauki czytania @ pisania oraz uczestniczy w procesie alfabetyzacy.”

Zdaj¢ sobie sprawe, iz ten jednoznaczny zapis podstawy programowej dla niektérych rodzicow dzieci
szescioletnich 1 by¢ moze niektérych nauczycieli nie jest wystarczajacy. By¢ moze chcieliby aby dokument ten
byt zbiorem nakazéw 1 zakazdéw. Tak upraszczaja rzeczywistos¢ edukacyjna réwniez dziennikarze zwykle dla



celow politycznych. Uwazam, ze takiej interpretacji zupelnie nieuczciwej, niemerytorycznej zostaty poddane
Pani stowa. Zaden Kurator w Polsce nie zabroni nauczycielowi uczy¢. Jezeli szescioletni Adas jest gotowy do
zapisu litery w liniaturze to nauczyciel pozwala mu ¢wiczy¢ taki zapis. W tym samym czasie inne dzieci tego
nie czynia, bo nie sa do tej czynnosci gotowe, a nauczyciel nie zmusza dzieci do czynnosci pisania
w przedszkolu.

Wspbdlczesne dzieci, whrew wszechobecnej potocznej wiedzy o ich rozwoju, potrzebuja znaczenie wigkszego
wsparcia w procesie przygotowania do nauki czytania i pisania. Trzylatek nie zna jeszcze wystarczajaco duzej
liczby stéw 1 pojec, stabo moéwi, ale rozpoznaje drukowanag literke na klawiaturze komputera. Zatem mamie
trzylatka wydaje si¢, ze za chwile powinien zaczaé pisaé. Przyspieszenie technologiczne spowodowato, iz
naturalny proces nauki pisania ,,po $ladzie czytania” w edukacji wczesnoszkolnej zostat postawiony na gtowie.
Dziecko, ktore powinno uczy¢ si¢ od ogédtu do szczegdtu, bo tak postrzega naturalny swiat np. najpierw widzi
psa, dopiero pézniej odroznia psia rase, uczy si¢ odwrotnie, widzi literke ,,a” na klawiaturze komputera zanim
odrézni gloske ,,2” w wyrazie ananas. To odwracanie proceséw jest zagrozeniem cywilizacyjnym
niedostrzeganym przez rodzicow 1 mtodych nauczycieli, poniewaz przerzuca na pierwsza lini¢ edukacji
znajomos¢ liter 1 ich zapis, bez uksztaltowania stosownej liczby pojec, ktore wskazywaé moga na sens
stosowania tychze liter w zapisie wyrazu. Mamy zatem dzieci, ktore odczytuja, bo znaja litery, ale nie
rozumieja sensu tego co odczytaty, bo odczytaly (bez rozumowania - technicznie), a nie czytaty,. Mamy takze
dzieci ktore znaja wszystkie litery pisane, ukonczyly bowiem przedszkole w ktérym cata grupa szesciolatkéw
wypelniata zeszyty ¢wiczen z literami. Niestety zapisuja nie to co stysza, potrafia przepisaé, ale nie rozumieja
tego co przepisaty.

Sapere aude, incipe!
Miej odwage byc madrym, zaczny!
Horacy

Bardzo dzi¢kuje, ze Pani zaczeta.
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Koordynator Ekspertéw MEN
piszacych podstawy programowe
dla wychowania przedszkolnego

i edukacji wezesnoszkolnej 2017 r.



